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Resumo: Este trabalho € a narrativa de um professor de matematica, ouvinte, usuario de Libras,
mas que encontrou em seu percurso um estudante surdo oralizado, ndo sinalizante, com uma
defasagem de aprendizagem decorrente da falta de comunicag@o. Assim, o objetivo deste
trabalho ¢ identificar os desafios e as possibilidades ao ensinar matematica a um adolescente
surdo ndo sinalizante da terceira série do ensino médio. A metodologia utilizada foi o relato de
experiéncia e as fontes que embasaram essa pesquisa foram o portal de periddicos da CAPES,
o Repositorio Digital Huet e livros de leitura corrente. O trabalho tem algumas subdivisdes:
uma introducdo, onde se discorre sobre o tema em questdo, uma secdo apontando a metodologia
utilizada, uma secdo dedicada a contextualizar sobre a historia da educacao e do ensino, outra
se¢do que trata da identidade surda e da historia da educagao de surdos, uma sec¢ao dedicada ao
ensino de matematica e outra expondo os resultados dessa experiéncia. Por fim ¢ possivel
afirmar que o trabalho docente ¢ dependente da estrutura escolar, do corpo pedagdgico, da
familia e de todo aparato necessario quando se trata da educacao e do ensino de pessoas surdas,
com perda auditiva ou com qualquer que seja a barreira que os impecam do pleno gozo do
direito fundamental a educacdo; o resultado dessa experiéncia foi o0 bom desenvolvimento do
estudante a ponto de superar outros estudantes da sua turma.
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1. Introducio

O ano de 2021 chegou com a esperanca de ser o inicio do pos-pandemia e, dentro dessa
perspectiva, muitas problemadticas foram ficando expostas, principalmente com relagdo as
praticas pedagogicas adotadas apds o ensino remoto, o olhar humanizado dos profissionais da
educagdo e a necessidade de alcancar os objetivos de aprendizagem que nao foram atendidos
nos anos de pandemia.

Nessa ocasido, os debates se voltavam para a educagdo, a pratica professoral, os métodos e as
abordagens de ensino tendo em vista que os estudantes foram os maiores prejudicados nesse
periodo letivo e ndo tiveram os seus direitos educacionais plenamente assegurados.

Contudo, se formos considerar uma escola inclusiva, a problematica ¢ ainda maior, pois o

discente incluido tem muito mais dificuldades para superar as barreiras incidentes na
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continuidade da jornada escolar. Se o ensino regular tem tantos questionamentos a serem
levantados, mesmo com estudantes com plenas possibilidades comunicacionais, o que se pode
dizer dos estudantes que nao tém essas possibilidades?

Esta pesquisa visa relatar a minha experiéncia enquanto professor que ensina matematica em
uma escola inclusiva de ensino médio, regular e integral, em uma regido periférica do municipio
de Vila Velha, estado do Espirito Santo, com um estudante com deficiéncia auditiva que
mantém uma identidade surda/oralizada, e a partir dai apresentar os desafios da praxis enquanto
educador e as possibilidades que surgem com o choque de cultura.

Para isso, dediquei-me a identificacdo dos desafios e das possibilidades ao ensinar matematica
a um adolescente surdo nao sinalizante da terceira série do ensino médio, elencando os desafios
e possibilidades para o ensino de matematica mediante as barreiras encontradas no processo da
inclusdo, refletindo sobre as identidades surdas e o papel social e cultural da escola, e
redarguindo sobre a formagdo de professores e a preparagdo para a atuacdo em escolas
inclusivas.

A metodologia abordada ¢ no formato de relato de experiéncia que traz ao debate os
questionamentos relacionados ao ensino de matematica, a identidade surda e ao processo de
inclusdo nas escolas regulares. A base de dados bibliograficos que embasa essa pesquisa € o
portal de periddicos da Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), bem como livros de leitura corrente e o Repositorio Digital Huet, com recorte
temporal definido nos tltimos cinco anos com o intuito de manter uma base de dados atualizada.
Ao fazer uma busca com os descritores surdo, inclusdo e matematica encontrei quarenta e
quatro resultados, sendo trinta nos tltimos cinco anos e dezessete nos ultimos dois anos. Esses
resultados demonstram o quanto o tema vem ganhando relevancia no meio académico e o
quanto € contemporaneo.

Portanto, com este relato propde-se discorrer acerca dessa discussdo a partir do relato de
experiéncia, modalidade de escrita que ndo se encontrou nos textos abordados na revisdo de
literatura. Ademais, espera-se, a partir desse debate, suscitar a necessidade de olhar para a
educacdo inclusiva e para os que dela precisam com a consciéncia de que essa modalidade

cumpra plenamente o seu papel.

2. Contexto da experiéncia
Ainda durante a minha infancia tive muitos problemas de satide que me colocaram na condi¢ao
de crianga com necessidades educacionais especiais, contudo nesse tempo ainda ndo existia

inclusdo ou Atendimento Educacional Especializado (AEE); o sistema educacional era
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segregado em educagdo regular e educagao especial e, por este motivo, os professores indicaram
a minha mae que me transferisse para uma escola especial, porém minha mae ndo aceitou e eu
fui um estudante incluso na educacao regular.

Segui minha vida escolar e académica e iniciei na docéncia em 2009, quando cursava o quinto
periodo da minha primeira licenciatura, lecionando matematica, fisica, quimica e até biologia e
ciéncias naturais; nessa experiéncia tive o contato com a zona leste de Manaus, uma regido que
cresceu em decorréncia das migragdes em torno do Polo Industrial de Manaus, area de
vulnerabilidade social € dominio do crime organizado.

Certo dia, deparei-me com uma estudante surda em uma classe regular de pessoas ouvintes da
primeira série do ensino médio, sem nenhum mediador, nem tradutor/intérprete, tampouco
professor bilingue. Essa estudante ndo passou muito tempo na escola, pois evadiu em virtude
da dificuldade de aprendizagem pela inexisténcia de comunicacao eficaz.

Esse encontro foi um choque para a estudante, mas também o foi para mim enquanto professor
em formagdo, o que me despertou para o aprofundamento na educacao especial e na inclusdo
do estudante surdo. Dois anos depois surgiu o curso de Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
ofertado pelo Centro de Capacitacao de Profissionais da Educacdo e Atendimento a Pessoa com
Surdez (CAS)/Escola Estadual de Atendimento Especializado Mayara Redman Abdel Aziz, por
meio da Secretaria de Educacdo e Qualidade do Ensino (SEDUC)/AM.

Na ocasido, a diretora da escola em que eu trabalhava me indicou o curso basico e esse foi o
meu primeiro passo em dire¢do as Libras. A partir dai me aprofundei na lingua de sinais e segui
conhecendo a comunidade, a cultura e as identidades surdas at¢ que conheci o curso de
pedagogia do Nucleo de Educagdo On-line (NEO) do Instituto Nacional de Educacao de Surdos
(INES) onde conheci mais sobre a lingua, os aspectos culturais e as metodologias de ensino
para pessoas surdas, identificando-me como um entusiasta e defensor da escola bilingue, ainda
que esta ndo seja a realidade da maioria das escolas brasileiras.

Enquanto cursava a graduagao, tive novamente o encontro com um estudante surdo no exercicio
do magistério na educagdo basica em uma escola localizada no bairro Sao Torquato, regido
carente da periferia de Vila Velha, Espirito Santo. Esse estudante, por sua vez, era oralizado e
a escola inclusiva, com todo o suporte de que ele necessitava, desde AEE até mediadora de sala

de aula. Foi uma experiéncia de sucesso o que me motivou a conta-la aqui neste relato.

3. Asidentidades surdas e a educacio de surdos
A historia das lutas surdas comega na antiguidade, quando os povos primitivos segregavam (e

hoje alguns ainda o fazem) os seus deficientes por acreditarem serem incapazes; os surdos se
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enquadravam nesse grupo, chegando a serem taxados de ndo humanos e, até mesmo,
sacrificados (Giammelaro, Gesueli, Silva 2013).

A educagdo da pessoa surda foi negligenciada por muito tempo, entretanto nas familias mais
abastardas isso comegou a mudar, pois mesmo que essas familias ndo quisessem ter a sua
imagem vinculada a algum tipo de deficiéncia, o apego pelo ente, em muitos casos, ndo permitia
que essas pessoas fossem afastadas dos seus familiares (Lacerda, 1998).

Com a intengdo de aparentar para a sociedade uma imagem de “normalidade” diante da surdez,
desenvolveu-se o oralismo, "[...] cujo principal objetivo ¢ a reabilitagdo da audig¢do e da fala
como pressuposto para a integragao social das pessoas surdas" (Fernandes, 2013, p.17), a partir
do estimulo da oralidade com exercicios fonéticos e o emprego da leitura labial (Giammelaro,
Gesueli, Silva 2013), bem como o uso de mimica ou de metodologia que mescle as duas formas
de linguagem que, na escola francesa, era denominada de método combinado (ROCHA, 2008).
Essa tendéncia permaneceu assim por muito tempo, porém era inevitavel encontrar surdos pelos
corredores das escolas, ou fora do ambiente escolar, sinalizando com outros surdos, ainda que
essa pratica tenha sido proibida sob pena de severos castigos, como forma de resisténcia a
repressao (Padovani Netto, 2022).

Logo se v€ que as linguas de sinais surgiram naturalmente na comunidade surda, evoluiram
mesmo com as proibigdes e se tornaram a melhor forma do surdo se comunicar a ponto de
serem formalizadas e estudadas como lingua.

Luchesi (2012) afirma que L’Epée, durante o século XVIII, comecou a observar as
comunicagoes gestuais entre surdos e, a partir dai, desenvolveu o gestualismo e incorporou aos
sinais metddicos a gramatica da lingua francesa.

Com a difusdo das linguas sinalizadas e a pressdo para a regulamentagao dessa lingua, aprovou-
se a comunicagado total que permitia o uso de qualquer artificio para se manter a comunicagao
entre surdos e ouvintes, porém esse método ndo obteve €xito, visto que o ouvintismo se
sobressaia em relacao a cultura surda (Skliar, 2000).

O sujeito iluminista era conceituado como um individuo totalmente centrado com um ntcleo
essencial o qual se acreditava ser a sua identidade, o seu “eu”, uma no¢ao muito particular e
individualista, mas que foi confrontada com a concepg¢do sociologica do homem construido
historicamente e ndo apenas biologicamente, o ntcleo central ainda permanece, mas o “eu” ¢
permanentemente modificado e influenciado pelas relagdes com o outro a quem diz ter certa
importancia (Hall, 2006).

Para Nunes e Portela (2017, p.90) “O sujeito € construido desde o momento em que se aproxima

do meio e vivencia situagdes diversas de representacao”, enquanto Fernandes (2013) afirma
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que as identidades sdo construidas durante as inumeras interagcdes socioculturais experienciadas
no decorrer da vida cotidiana.

Santana e Bergamo (2005, p.566) afirmam que essa segregagao da identidade humana ¢ um
processo subordinado a cultura sob “normas que organizam toda a nossa vida social”. Assim,
como as mudangas sociais direcionaram-se para as lutas politicas por direitos, cultura e
identidade da pessoa surda, a comunidade surda passou a ser vista ndo mais como uma patologia
como antes, mas como um fendomeno social que veio acompanhado de mudangas que
instituiram novas normas.

Todo esse percurso doloroso de luta, até que as linguas de sinais fossem reconhecidas, suprimiu
a cultura surda subjugando-a a marginalidade de modo que os surdos passaram a ter varias
identidades diferentes conforme os grupos sociais que participavam.

A lingua, embora ndo seja a Uinica forma de identificacdo de um individuo em um grupo social,
tem um papel fundamental na aquisi¢ao cultural de determinado grupo. A mudanca de status
da linguagem para a lingua de sinais confere ao deficiente auditivo o novo status de surdo,
portador de uma lingua de sinais inserida e construtor de uma cultura propria, o que Santana e
Bergamo (2005, p.567) afirmam que “¢ capaz de transformar a ‘anormalidade’ em diferenca,
em normalidade”.

As identidades sao construcdes a partir das identificagdes do individuo no grupo social, por esse
motivo, surdos que participam de meios sociais em que predomina a linguagem oral e ndo tém
acesso a lingua de sinais acabam se identificando como ouvintes, assumindo a surdez como se
fosse um mal que lhe € acometido e, por achar que nao € possivel se comunicar de outra forma,
buscam a oralidade para se sentirem “normais”.

Surdos que tém contato com outros surdos usuarios de linguagem visuoespacial, ao
identificarem-se com esse grupo, tornam-se participantes de uma comunidade dita surda,
assumindo assim a identidade surda, ndo pela lingua meramente, mas por todo o arranjo cultural
expressado pelo novo grupo social por meio dessa lingua, seja na “fala”, na poesia, nas

atividades de recreagao ou mesmo nas rotinas académicas.

4. Descricdo da pratica
A escola em questdo ¢ de tempo integral situada em uma regido marginalizada da periferia da
cidade de Vila Velha, Espirito Santo, coberta pelo Programa Estado Presente do Governo

Estadual por meio da Secretaria de Estado de Direitos Humanos (SEDH), que
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[...] ¢ uma iniciativa do Governo do Estado do Espirito Santo que conta com
financiamento do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) [...] Tem como
objetivo geral contribuir para a redugdo dos elevados indices de crimes violentos
(homicidios e roubos) entre jovens de 15 a 24 anos nas regides de maior
vulnerabilidade social e, historicamente, mais atingidos pela violéncia (ESPIRITO

SANTO, 2017).
Sua estrutura € precaria, com poucos espagos comuns ¢ nenhuma acessibilidade arquitetonica.
No pavimento inferior ha um patio externo que também ¢ utilizado como quadra; ao passar pelo
portao que da acesso a parte interna, encontra-se, a direita, a secretaria da escola e, a esquerda,
a sala da dire¢do; mais a frente uma sala onde a pedagoga divide o espaco com a coordenadora
pedagogica, a esquerda tem a escada que da acesso ao pavimento superior, virando a direita
esta o refeitorio, de frente para a cozinha, ao lado da cozinha um laboratério de informatica,
uma biblioteca e uma copa para os funciondrios; seguindo a esquerda hd um banheiro
masculino, uma sala de aula e¢ a sala do NAEE; contornando a esquerda tem um banheiro
feminino, um deposito de materiais de limpeza e o laboratorio de ciéncias que, no ano de 2021,
ainda se encontrava em construgdo; por fim, um patio externo.

Acessando a escada, no pavimento superior tem uma sala de coordenagao a direita, a esquerda,
encontra-se uma mureta de parapeito com vista para o por do sol, uma sala de aula em que o
estudante citado cursou a segunda série do ensino médio e a continuacao da mureta contornando
a estrutura do pavimento inferior, a direita quatro salas de aula até o final do corredor, curvando
a esquerda, uma sala de professores seguida do antigo auditdrio que ficou funcionando como
sala de aula onde o estudante cursou a terceira série do ensino médio no ano seguinte, ao final
do corredor ha um depdsito de materiais escolares e, a esquerda, mais uma sala de aula.

José era um estudante com perda auditiva, oralizado, usuario de aparelho auditivo e fazia leitura
labial; ndo era usuario da Libras. Demonstrava timidez e ndo comentava sobre a sua condicao,
tentando aparentar “normalidade”. Nao acompanhava as aulas, ndo interagia com os colegas,
ndo pedia ajuda para realizar as atividades e ndo costumava verbalizar, mantendo-se intrinseco.
No ano de 2021, a escola voltava do ensino remoto e passou ao hibrido com um sistema de
revezamento em virtude da emergéncia sanitaria da COVID-19, periodo em que o ensino
passava por mudancas que impactaram nas metodologias dos professores de matematica do
mundo todo (Costa, Maia, Costa, 2023). Além disso, medidas como o uso obrigatorio de
mascaras faciais dificultavam ainda mais as circunstancias para José, pois muitos professores,
por ndo terem a informagao sobre a sua perda auditiva, ministravam as aulas com mascara facial
seguindo a recomendagdo dos especialistas.

José cursava a segunda série do ensino médio; dois dias por semana ele tinha acompanhamento
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em sala de aula de uma mediadora que chamaremos de Maria, cuja atribui¢@o era reproduzir de
forma bem clara o que era dito pelos professores e, em horarios programados, José fazia o
acompanhamento na sala de AEE, no turno da tarde, porém nem sempre esses dias coincidiam
com os dias do revezamento.

Com o passar do tempo e o fim do revezamento, o estudante passou a ter o acompanhamento
em sala de aula regularmente e no periodo da tarde era atendido na sala de recursos pelo AEE,
onde conseguia desenvolver melhor a sua comunicagdo e as atividades escolares.

Meu primeiro contato com José foi semelhante ao dos outros colegas professores, com a mesma
percepcao de ser um estudante calado e timido, até que, pouco tempo depois, tive o contato com
Maria que me contou da dificuldade encontrada por ele em fung¢do da sua perda auditiva. Maria
informou a todos sobre a dificuldade na comunicagdo que José tinha, mesmo com aparelho
auditivo, e a equipe se empenhou em dedicar mais atencao aquela situagao.

Maria era bastante dedicada na atuagdo com os professores, propondo atividades e
metodologias que contemplavam as barreiras comunicacionais enfrentadas por José. Transmitia
muita seguranga ao estudante, o que o fazia se sentir mais a vontade na sala de aula, mesmo que
i1sso excedesse a atribuicdo de uma mediadora, mas essas atitudes o faziam se sentir semelhante
aos seus colegas.

Partindo desse ponto, procurei me comunicar diretamente com José, mesmo que estivesse
falando com a turma, para que, na auséncia de Maria, ele pudesse compreender os conceitos
expressos nas aulas. Ao final de cada explanagdo, indagava-o diretamente se havia entendido,
mas fazia isso também aos demais, para que José nao se sentisse discriminado. Essa estratégia
metodoldgica foi crucial para que ele compreendesse o que era dito. O uso de mascara de
acrilico transparente facilitava a visualizagdo do meu rosto.

As metodologias utilizadas para alcangar a aten¢do do estudante consistiam no uso de imagens
e materiais concretos. Certo dia, na aula de geometria, utilizei uma pratica que envolvia
dobraduras para representar os angulos e demonstrar o teorema de Pitagoras, a lei dos senos e
cossenos. José participou dessa aula com muita dedicagdo, foi um dos primeiros a terminar e
comegou a ajudar os colegas por iniciativa propria.

José comegou a se interessar mais pela matematica, ficava mais concentrado nas aulas, tirava
duvidas e fazia as atividades. Fui percebendo que ele estava participando mais e que em muitas
vezes oralizava, respondia as perguntas e chegou ao ponto de ajudar alguns colegas tipicos que
tinham dificuldades com a matéria.

Os comentarios entre os professores eram sobre a perceptivel evolugdo do estudante em virtude

do acompanhamento do profissional do AEE, pois passou a ser um adolescente bastante

Revista Arandu, 2026



comunicativo, participativo nas aulas e fora de sala de aula, nos momentos comuns. Sua
evolucdo era evidente em todas as disciplinas e, assim, conseguiu €xito no ano letivo, evoluindo
mais do que alguns dos estudantes regulares da sua classe, superando as barreiras
comunicacionais.

Na transicao do ano de 2021 para 2022, Maria foi substituida devido ao fim de contrato com a
Secretaria de Educacgao, pois essa profissional era regida por contrato de designagao tempordria,
e outra profissional foi posta para o desempenho da funcdo. José nao teve a mesma afinidade,
comegou a aparentar desanimo nas aulas a ponto de verbalizar que estava com preguica de fazer
as atividades, pois a nova profissional que fazia esse acompanhamento ndo conseguiu suprir as
expectativas de José.

Por iniciativa propria a nova mediadora de José pediu cessao do seu contrato e ele ficou sem
acompanhamento por um tempo. As iniciativas para manté-lo na média do ano anterior
continuavam e ele correspondia na medida do possivel. José verbalizava que gostava dos
conteudos de matematica e chegou a dizer que estava lendo um livro com intertexto na
contabilidade, pois se interessou pela matematica financeira, tema de parte do curriculo de
matematica da terceira série que foi ministrado com o uso de aplicativos de conta digital onde
foram feitas simulagdes de financiamentos e investimentos para calcular os juros e os
montantes.

Antes do fim do primeiro semestre uma nova mediadora, que chamaremos de Marta, chegou a
escola e conseguiu a confianga de José. Marta desenvolveu vérios trabalhos de conscientiza¢ao
com as turmas junto as outras colegas do AEE, a fim de dirimir os preconceitos € aumentar a
empatia dos estudantes pelos outros estudantes incluidos. A iniciativa foi bem-vista e José
passou a participar novamente de forma ativa na comunidade escolar.

Diferente do meu primeiro encontro com uma estudante surda nos meus primeiros anos de
docéncia, essa nova experiéncia ¢ uma historia de éxito, pois contou com uma equipe dedicada
e com suporte do NAEE da Secretaria de Educacao, o que fez com que o estudante superasse
todas as barreiras comunicacionais e finalizasse a educagdo bésica com interesse em progredir

nos estudos influenciado pelas aulas de matematica.

5. Resultados e Aprendizados
A escola inclusiva veio para substituir as antigas escolas especiais com a perspectiva de
diminuir a segregacdo vivida pelos deficientes e cumprir o papel social da escola na construgao
do ser integral, seja na vida da pessoa com alguma deficiéncia, seja na vida dos que dividem a

sala com ela.
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No entanto, quando se fala em educagdo especial, as politicas publicas t€ém o histérico de visar
a economia dos recursos independentemente de tempos ou de governos, entre essas iniciativas
as classes especiais em escolas regulares seguem na mesma dire¢ao, ¢ o que afirma Rocha
(2009), com o intuito de baratear o atendimento.

Dessa maneira, muitos estudantes acabam sendo negligenciados nas rotinas de sala de aula, por
ndo terem a acessibilidade devida, o acompanhamento necessario e o suporte do Nucleo de
Atendimento Educacional Especializado (NAEE). Para o estudante surdo esse agravante esta
diretamente relacionado a comunicagao, entdo passa a ser um aluno estrangeiro na sala de aula,
por isso a importancia de alguém que fale a lingua dele.

Para Giammelaro Gesueli e Silva. (2013, p. 515) “O papel do adulto surdo no cotidiano da
crianca surda mostra-se de extrema importancia na construcao da identidade, dado o fato de
que linguagem/sujeito/identidade estdo intrinsecamente relacionados”.

Dessa forma, a escola inclusiva, com todo o aparato necessario para a inclusdo, tem a funcao
social de agregar o individuo surdo a sociedade naturalmente, contudo nao pode permitir que
se perca a sua identidade e a troque por uma cultura ouvintista (Skliar, 2000) e, por isso, a
importancia do AEE, que deve dar o direcionamento ¢ o acompanhamento adequados ao
estudante surdo e, no caso apresentado, teve a maior importadncia para a autoestima do
estudante, o que culminou na melhoria do seu aproveitamento académico, em especial em
matematica. Além disso, o uso de meios visuais e de materiais concretos foi essencial para que
o estudante alcangasse o entendimento dos objetos de conhecimento, a visualidade e o uso da
mascara de acrilico facilitaram a leitura labial por parte de José e diminuiram a diferenga entre
os estudantes da classe.

O resultado dessa experiéncia foi um estudante participativo nas aulas de matematica. José
passou a se interessar por matematica financeira a ponto de querer dar prosseguimento aos

estudos na area de contabilidade; por esse motivo a pratica mostrou-se exitosa.

6. Consideracoes finais
O ensino pos-pandemia chegou com muitos desafios e inimeras possibilidades, carregado de
superagoes de professores, estudantes e gestdo escolar, cada um dedicando o seu melhor para
suprir as lacunas deixadas pelo distanciamento social e diminuir as evasoes.
A histoéria da educagdo nos mostra esses exemplos de superagdo na evolucao dos métodos e das
técnicas de ensino, nas ferramentas que surgiram com o tempo e em todas as tecnologias criadas

para este fim, na evolucao das abordagens e na constru¢ao dos curriculos.
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A narrativa aqui contada ¢ mais uma dessas historias de superagdo, ¢ um exemplo claro de que
a escola pode transpor as barreiras comunicacionais da deficiéncia auditiva, bem como esse
esforco mutuo € capaz de transpassar barreiras sociais, cognitivas e tantas outras que sao
superadas no dia a dia das escolas brasileiras.

E notério que o professor sozinho pode ter a capacidade de alcangar um estudante com
necessidades educacionais especiais, entretanto com o esfor¢o repartido com uma equipe
preparada e competente, esse estudante tem sua evolucao ainda maior. No exemplo de José, a
profissional mediadora de sala teve um papel afetivo muito importante, por estar mais proxima
do estudante, ¢ essa afetividade foi capaz de leva-lo a compreensdes que lhe seriam negadas
em outra circunstancia.

Contudo, nota-se que a inclusdo foi assertiva no caso de José, pois foi capaz de alcangar os
objetivos de aprendizagem e os objetos de conhecimento matematicos, bem como as
competéncias e as habilidades constantes na Base Nacional Comum Curricular.

Essa realidade ndo é a mesma na maioria das escolas brasileiras, em muitos casos faltam os
profissionais habilitados ou as estruturas minimas para o desempenho das fungdes. Nessa
ocasido o estudante carecia de suporte humano, mas se fosse um cadeirante, por exemplo,
faltaria acessibilidade.

Portanto, ¢ valido ressaltar que as escolas inclusivas t€ém uma fun¢ao importante no papel social
da escola, principalmente em regides periféricas, que ainda carecem muito de que as politicas
publicas de acessibilidade sejam concretizadas, pois nem todas as historias sdo de €xito, nossas
escolas ainda sdo excludentes por despreparo dos profissionais e incompeténcia dos poderes
executivos em poOr as leis em pratica nas esferas da educagdo basica, € nos, enquanto
professores, formadores de opinido, cientistas da educacdo e sociedade civil, devemos ser os

reivindicadores dessa causa.
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